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DEUX RAPPORTS " _

Le Rapport B. Schwartz

EFUSANT l'image idyllique que

certaing promettent de |'ordinateur

aussi bien que I'image désas-
treuse proposée par d'autres, B
Schwartz essaie d'éludier ce que peut
&tre I'ordinateur i I'école.

Son rapport nous a plu parce qu’ll ré-
iute les conséquences hativement dédui-
tas des expérencas d'enseignement as-
siglé par ordingteur. On peut cerles es-
perer qua 'ordinateur augmentsara I3 ren-
tabilité des systémes éducatifs, amélio-
rera la pédagogio et exportera |"éecle &
domicile, mais les expériences actuelle-
ment mendes ne pemmetlent pas da le
démontrar. De fagon analogue, bien que
les premiores oxpérionces aient pluit
profité aux désavartagés, I'auteur craint
que laur généralisation n'entraine des
consaquences inverses. Il faut & ce pro-
pos deplorer 'inexistence de recherches
sur les résuitats obterws. M&me Logo,
par lequel B. Schwartz reconnait aveir
élé jascing, ne se développe guére,
parce gqu'cn bule sur des ignorances ; la
seule chose dont on soit s0r & son égard
est gu'il destabilise les professeurs et
provoque de ce fait des résistances chez
Fenseigrant moyen, Il faut obtenir des
décideurs qu'ils fassent des recher-

A un niveau pédagogigue plus giobal,
Fauteur énonce les prncipes qui régis-
sert 'utilisation de media dans |'ensei-
gnement :

1) les mulimedia [combinaison de plu-
sieurs medig) peuvent dévekopper |'auto-
nomie, mais seulement sous certaines
conditions,

2) aucun medium n’a de valevr en soi,
32) aucun medium n'est neutre,

4) l'acte pedagogique, quand i se vaut
giskal, fait presque toujours appel & plu-
siours moyens complémentaires : Ie prin-
cipe ou « la régle d'or » de |'altemance.
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Ces principes nous paraissant sains
parce qu'ils refusent de trouver une sciu-
Hon (HUsoire aux problemes pedagogi-
gues dans un outil techinique, méme so-
phistigus.

En présentant ensuite des idées pour
les applications pratiques aux differents
niveaux de I'enseignement, B. Schwarz
insiste sur la priorité essentielle : Iz for-
rmation de tous les maitres, nron seule-
ment yune formation a linformatique, mais
aussi une formation pedagogique puis-
que c'est de cela qu'il s'agit.

position qui est loin de faire Funanirmnité
mais qu'il a le merils d'énoncer claire-
ment. Partant de I'exiome que l'insertion
de l'inlgrmatique dans notre vie courante
est inéluctable, "auteur prétend que Il'or-
dinateur peut et doit susciter un intérét
considerable comme outil d'apprentis-
sage, qu’il va prendre une importance
énorme dans le culture et que, non mai-
1isé, il peut entrainer des risques consi-
dérables. Ainsi, = malgré, et les coills
considérables, et le cdlé lormidablement
« directif », « totalitairc » que revélirail
mplantation systématique de I'ordina-
{eur dans |'écols & tous les niveaux, mal-
ard le vertige que nous donne & nous-
méme cette planification systématique,
nous chaisissons cette hypothése. «La
conséquence de cefte hypothéae st gu'il
est nécesalre d'introduire l'ordinateur a
tous les niveaux comme outil d'appren-
tissage et comme alément de culture, ce
qui implique non seulemeant de develop-
per T'habitude de manipuler Fordinateur,
maig aussi de familiariser enfants et
atultes avec la culture informatiqua algo-
rithmique pour quiils comprennent ce
quils font quand ils ufilisent un ordine-
teur, et de les rendre conscients de 'im-
pact de linformatique. Toul ceci de-
mande un investissement considérable
sans lequel la révolution pédagogique ne
sa fera pas.

Ne pourrait-on pas attendre le resultat
des recherches avanl de se lancer dans
cette tute en avant? L'investissemeni
pédagogique ne risque-t-il pas d'étre
compromis par cel axiome ?

Bienttt sera i'ordinateur

Le rapport conclut cependant sur une G.L.
— — —————
Le Rapport Simon

systémes, programmation...) et de

port. Je voudrais revenir sur le fond

du rapport de J.C. Simon : I'informati-
gue est une scienca et de surcrait, & vo-
cation dominante. En effet, J.C. Simaon
gifirme : « Les prdinateurs permertent do
renouveler notre conception de [infor-
mation, de finterprétation des roprosen-
tations dong |
— de ce qui fait Mactivite prancipale ou
cerveau de I'homme a tous les niveatix
fperception, mdmoire, compréhension,
raisonnement),
— de nos capacites de modélisation
dans toutes les disciplines.
lis deaviennent un ol indispensable 2 /a
modélisation de3 phénomeénss compls-
xes., Et dés iors, les concepts, les idées
deégagées par la science inforrratique
deviennsnt utides & loutes les
disgiplines =,

Sans engager un gebat approfondi sur
ce qu'est una science, il me parait difi-
cile, en état actuel de nos connaissan-

' L .y aurait beaucoup & dire sur ce rap-

ces, d’appeler science o8 qu'on désigne”

habitugHement sous ke terma informati-
que : un melange dae lechnologie, de
théories liées au développernant des lan-
gages de programmation, de savoir-faire
et d’habile bwicolage (architecture des

rmathématigues (analyse numeérique, 1ogi-
que, pregrammation linéaire, graphes...).
Pour l'instant, le seul point commun a
touwtes ces disciplines est ia rélérence 4
I'ordinateur. Or, une machine aussi com-
plexe sait-efle n'a jamais constitué une
science.

Le débat, s'il s’arrétait 13, ne serait pas
d’un grand intérét, Ce qui est beaucoup
plus inquiétant, c’est cet impérialisma dé-
claré de la science informatique dont les
concepts sont censés &clairer toutes les
autres sciences. Ce n'est pas la premiére
fois qu'une science ou une technique
prétendent dominer tocutes les autres.
Dans le passé récent, fa cybemeétiquo of
I'autamatisme ont eu cette prétention.
Autre exemple : affimesr que l'informati-
gue permettra de miaux camprencrg I'ac-
tivité du cerveau humai, reléve plus du
bluff que de la recherche scientifique. 1l
n'y a en effet aucune raisan pour que les
structures de celui-ci, ses modes de
fonctionnement aient un rapport méme
lointain avec la structure des ordinateurs
ou ce que les speécialistes de I'intalli-
gerce artificielle croient &tre le raisonne-
rment ou la perceplion.

JV.



